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El tema de]l presente trabajo implica dos de.
terminaciones previas: 19 la del objeto y fines
de la Filosofia, ¥ 29 la de los fines de nuestra
ianza Secundaria.

Solo después de haber realizado estas preeci.
siones se podrd abordar estrictamente el tema.
Hay qua tener presente que se trata de los fi_
de dicha ensefianza, es decir, de su teleolo_
no de su metodologia. Se trata de saber
jué” y “para qué"” se ha de ensefiar Fi.
losofia ¥ no de “cOémo” hacerlo.

dificil separar totalmente en el cur.
in la consideracion de los fi_
nes de la de los medios, se prescindiri en este
bajo, en la medida de lo posible, de las re.
lones metodolbgicas, por e r mayor ma.
terial bibliografico al respecto y por la impor.
que tiene la misma experiencia docente
en ese sentido,

bajo no pretende exponer ideas origl
o que, fundamentalmente, qulere dar
¥ organizar un material disperso, es.
¥, por lo general, de dificil ac
ha eludido deliberadamente el

Si bien es

g0 de Ia

tane

nales,

a4 Conot

50,
modo aca.
ando lo mas posi.

démico de exposiclén abre

ble las referencias a temas conocidos por los
profesor ando desarrollos innecesarios y
toda reiteracidén histérica. De este modo se
ha creido atenerse fielmente a)l tema, ya que

se trata de la en

de la Filosofia en si

nza de
misma.
elaborar un instrumento
ptual que sea util para los jovenes pro.

la Filosofia ¥ no

8dlo se ha querido

conc

fesores y, a la vez estimular investigaciones
de la misma indole de las gue tan necesitada
estd nuestra segunda ensefianza.

i OBJETO Y FINES DE LA FILOSOF
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difieil

objeto ¥ los fines

determinar de
de la Fi
hasta nues
tido criterios opueste

univoca el
'a que desde
a época han exis.
al respecto. Todos tene.
la Filosofia es una prepa.
', 0 "un diilogo del alma
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ENSENANZA DE FILOSOFIA EN
SECUNDARIA

por el PROF. GUILLERMO SANHUEZA

consigo misma en torno del Ser"”, “una prepa.
racion para la vida”; o que la Filosofia es
“una educaciéon” o “debe cuidarse de ser edi.
ante”, Hemos elegido expresamente algunas
definiclones en las que se pone de manifiesto
la disparidad o la unilateralidad de criterios,
para mostrar la dificultad del problema; pro.
blema que, en parte, estd fuera de los limites
trabajo ya que aqui se trata de la
ofia como materia de ensefianza" y no
de ! Filosofia como problema”, segin ha di.
cho con acierto el profesor Fink,
A los efectos de nuestro tema, sefialaremos los
caracteres les de lo que se ha entendi.
do ¥ =e lende por Filosofia, siguiendo en
parte exposicion de Dilthey en “La esencia
de la Filosofia",
De acuerdo una determinacién meramen.
te formal, sus caracteres son la “racionalidad,
la aspiracién a un saber de validez universal
la utilizacién de la experiencia de la propia
Pero, ademfs, podemos convenir que,
en cuanto modo especial de conocimiento del
humano en cuanto actividad especifica.
, la Filosofia es un conjunto
funciones, ¥ que los diversos objetos que se
. la conclencia, considerados desde
specto, se convierten en objetos de la
lon fillos6fica.
Dentro de la Fllosofia cabe destacar dos as.
pectos: el especulativo, “el entendimiento ted.
del mundo como un todo", para emplear
una expresion de B. Russell y el préctico, en
su T ion con la conducta del ser humano.
A estos dos aspectos corresponde la distinclén
kantiana entre el concepto escolistico y el
concepto cosmico de la Filosofia.
La Filosofia es “una toma de conciencia de la
realidad"” en todos sus aspectos. No s6lo se
refiere al ser humano y trata de hacerlo cons.
ciente de su situacién, en el “cosmos”, sino
también en el “mundo”. Es decir, de su sl
tuacion en una realidad que va desde lo sen.
sible hasta lo social y lo histérico. 86lo sien.
(3] humano plenamente consclente pue.
de ser plenamente responsable.
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Como culminacién de este aspecto préctico, la
Filosofia, al ensefiar a evitar los prejuicios, en.
sefia “a ver las cosas con universalidad, ele.
vindonos por encima de los intereses indivi.
duales ¥ ayudindonos, en la medida en que
esto es posible, a soportar los accidentes inevi_
tables de la vida", segin apunta Lalande en
su “Vocabulario Filos6fico”. e carficter, que
ge destaca en algunos de los filésofos antiguos
como Socrates, los estoicos, Marco Aurelio y
Boecio, ¥ también en algunos modernos como
La Bruyére, La Rochefoucauld, Schopenhauer,
no debe hacer olvidar la otra faena de la Fi_
losofia en cuanto a ética: la denuncia del mal
¥ de la injusticia.

La Filosofia no debe ensefiar, como se ha en.
tendido muchas veces a situarse “au dessus de
la mélée”, en el sentido de estar mds alld del
bien ¥ del mal, sino, como ha corregido Anto.
nio Machado, a “estar a la altura de las cir.
cunstancias" .

111 LOS FINES
ENSESNANZA

DE

NUESTRA
'UNDARIA

Para determinar los fines de nuestra ensefian.
za secundaria tendremos en cuenta, en primer
término, su Ley Orginica vigente, del 11 de
diclembre de 1935, ¥ los comentarios més au.
torizados sobre el tema.

La Ley establece en su articulo 29 gue “"la en.
sefianza secundaria tendri como fin esencial
la cultura integral de los educandos. Tenderd
a la formacion de ciudadanos consclentes de
sus deberes sociales”; y “seria continuacion de
la Primaria y habilitari para estudios supe.
riores”. A través de este articulo de la Ley,
surge inequivocamente la determinaciom de los
fines. Se establece como esencial “la cultura
integral”, y dos fines gue llamaremos comple.
mentarios: “la formacion de ciudadanos” y “la
habilitacion para estudios superiores”.

Se puede discutir indefinidamente el alcance
preciso de la expresién “cultura integral”, pe.
ro, de hecho y tal como estd constituida nues.
tra ensefianza, no parece necesario examinarla
aqui al detalle.

La segunda parte del articulo de la Ley Or.
ginica hace referencia a un aspecto prictico
de esta ensefianza: la “formacion de ciudada.
nos conscientes de sus deberes sociales”. Es
decir, que al primer concepto de cultura inte.
gral se agrega una finalidad practica, Cuando

EbpucacioN

lleguemos al capitulo referente a los fines de
la ensefianza, de la Filosofia, desarrollaremos
estos puntos y mostraremos como la ensefian.
za de la Filosofia, ¥, en clerto modo, sélo ella,
puede hacerlos efectivos.
Entre los comentarios sobre los fines de la
ensefianza secundaria, en general, recordare.
mos, en primer término, la exposicion del pro.
fesor Belot en la Sociedad Francesa de Filo.
=ofia, por ser la ensefianza en dicho pais afin
con la nuestra. En la sesi6n del 18 de diciem.
bre de 1902 sostuvo el profesor Belot que el
fin de la ensefianza secundaria es el establecido
por Descartes en la primera de sus “Regulas’:
“la finalidad de los estudios debe ser, dirigir el
espiritu para que establezca juicios =s6lidos y
verdaderos sobre todo lo que se le presente'’.
“Asi —comenta Belot—, mientras la ensefilanza
primaria provee al espiritu de los instrumentos
necezarios para su desarrollo, la superior hace
conocer los resultados adquiridos por la cien.
cla y capacita para adquirir nuevos, la secun.
daria “se dirige al espiritu mismo”. El fin
agre; es, dicho en forma paradojal, “ha.
cer inteligente”, tratando de desarrollar las
aptitudes. Nada mejor gque la Filosofia para
ello. Por eso —concluye—, toda la enseflanza
secundaria es esencialmente filoséfica”.
Por su parte, Edouard Le Roy, en la sesion
del 18 de noviembre de 1933 de la misma So.
cledad, sostlene que la ensefianza media tien.
d2 a la formacion del espiritu en general, y
sintetiza en los 3 siguientes los fines de la
misma:

1) Despertar en los jovenes el sentido de las
realidades espirituales;

2) Acostumbrar el espiritu de los mismos a la
precision, ¥

3) Cultivar la imaginacién.

Entre nosotros Valentin Letelier en su “Filo.
sofia de la Educacién” (pag. 410) ha escrito
que se deben cumplir 2 misiones: “La prime.
ra, mision o funcién organizadora de conoci.
mientos y aptitudes, metodica y metodizadora,
reglada: destinada, por una parte, a suminis.
trar una serie de conocimientos extensos en
superfcie ¥y con cierto minimun de profundi.
dad todo lo completo que sea posible; y dar
a esos conocimientos, y también por otra par.
te a los espiritus, la mayor precision y clari.
dad, ¥ la segunda una funcion de fermento, ex.
citante, estimulante, sugestiva para superiori.
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zar y abrir las almas".

Por otra parte, el profesor Pedro L. Loyola,
en su ponencia aprobada en la Asamblea de
Rectores, realizada en Santiago en 1930, ha
ado estos conceptos.

En su ponencia sostiene gue “la ensefianza se.
cundaria debe tener fines propios”, no puede
subordinarse a exigencias de futuros estudios
superiores; pero su organizacién debe ser fle_
xible para que en ella quepan orientaciones ¥y
vocaciones diversas". El “propisito esencial es
formar en el adolescente una aptitud de traba.
jo intelectual, atendiendo a su vez a su forma.
cion moral”, Debe darle a los (las) jovenes “la
posibilidad de iniciar su experiencia —todo lo
personal que fuera posible— de los problemas
cientificos, artisticos, sociales y morales (aqui
se comprenden los religiosos ¥y los politicos)
del medio que lo rodea".

La ensefianza secundaria debe tener en cuen.
ta el medio en el que va a implantarse, ¥ por
lo tanto, no puede tener caracteres uniformes.

reit

Asimismo debe tener en cuenta las caracte.
risticas psicologicas y filosoficas del adoles.
cente ¥ su {pags 1.610).

problemitica
Resumiendo ]as opiniones expuestas, podemos
afirmar que la ensefianza secundaria, sin perjul
cio de servir como medio preparatorio para estu.
dins eriores, tiene fines proplos. Por un lado
los fines “informatives”, como acervo de co.
nocimientos, ¥ por otro los fines “formativos",
en el doble sentido intelectual ¥y moral ya que
debe desarrollar las aptitudes para el trabajo
intelectual, ¥ hacer tomar conciencia de los
contribuir a formar la persona
humana por medio de la cultura. Se cumple asi
el fin expresado en la Ley de creacion de lo.
grar una “cultura integral”, que al] decir del
Dr. Phil Woldemar Vaigt W. es la “cultura
auténtica”. (Metodologia Prictica para la En.
sefianza Secundaria, Universo, 1930: pigs. 13

53 y 75).

problemas y

v LA FIN
DE LA

RANZA
CUNDARIA

A) La Filosofia como coronacion de la Ense.
nanza Secundaria

En su ya comentada exposicitn en la Sociedad
Francesa de Filosofia, el profesor Belot desa.
rrolld la te que sirve de epigrafe a este ca.
pitulo, Segin Belot, “Ninguna ensefianza exige

Ebucacion

mis que la de la Filosofia, la confianza y la
silmpatia del alumno para con el profesor. En
ninguna otra (materia), la personalidad del
profesor se halla mis enteramente comprome.
tida. El hombre entero se dirige al alumno en.
tero”. ¥ a continuacién establece el “caricter
diferencia” de la Filosofia: “La Filosofia es
una materia totalmente distinta de las otras
¥, sin embargo, es lo contrario de una especia.
lidad. Las ensefianzas cientificas hacen cono.
cer las cosas, el mundo; la Ensefianza Litera_
ria ¥ la Historia hacen conocer los productos
de la actividad humana: las instituciones, las
lenguas, las artes. El papel propio de la Filo.
sofia es abordar directamente el estudio del
ser humano intelectua] y moral, individual y
social, sus facultades, sus principios ¥ el meca.
nismo de las producciones humanas considera.
das en si mismas".

La Filosofia continiia Belot— aparece como
una sintesis objetiva y subjetiva: “utiliza ¥y
organiza los conocimientos acumulados pero
hasta entonces separados” ¥y los resultados ob.
jetivos, “es decir, las aptitudes las facultades
hasta entonces desarrolladas, pero ain incons.
cientrs, La ensefianza de la Filosofia debe ten.
der a lo concreto, ensefiar el sentido de lo real.
Es imposible ejercitar el espiritu en el vacio.
Por ello, debe hacer materia de su reflexion,
los conocimientos ya adquiridos, desarrollando
el espiritu critico frente a las doctrinas ¥ a
los acontecimientos. La Filosofia difusa —con.
cluye—, es el alma de toda la ensefianza se.
cundaria”; es l6gico, entonces “que Ja clase de
Filosofia sea la coronacion de este ciclo de en.
sefianza'.

B) La enc ta do la UNESCO

En los afios 1951-52 la UNESCO realiz6 una
encuesta internacional sobre la ensefianza de
la Fllosofia, “especialmente sobre el lugar gue
ocupa en los sistemas de ensefianza de los di-
ferentes paises, sobre su papel en la formacion
del ciudadano y sobre la importancia que re-
viste para la blisqueda de una mejor compren-
si6n  internacional entre los seres humanos”.
El comité de expertos elabor6 las sugestiones
de la ta, redactando tam-
bién una declaracién comin. Todo este mate-
rial se reunié en un volumen titulado “L'en-
seignement de la Philosophie”, editado por la
misma UNESCO en 1953,

vy conecl
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Es innecesario encarecer la Importancia del
material elaborado y reunido alli por las auto.
ridades reconocidas de diversos paises, gue re-
sumen el estado de las diversas docencias y de
2us observaciones personales., Ahora examina-
remos parte del material contenido en este
volumen.
Dice la “Declaracion Comin" en su numeral I:
“El comité estd de acuerdo en reconocer que
la ensefianza de la Filosofia en los diferentes
paises donde ya existe bajo diferentes formas,
traduce por ese solo hecho la importancia que
esas sociedades acuerdan al pensamiento filo-
s6fico como indispensable para la toma de con-
ja de los probl fundamentales de la
Ciencia ¥ la Cultura y, por consigulente, a la
orientacibn de la conducta en funcion de una
reflexi6én personal y libre sobre los valores y
la condicion humana'
El resto de la “Declaracién” no concierne a
los fines de la ensefianza de la Filosofia sino
al método y a las condiciones en que debe rea-
lizarse dicha ensefianza. Hay que seflalar, sin
embargo, la lamentable timidez con que esta
expresada la necesidad de la libre reflexion en
el numeral ITI, donde se evita el modo categd-
rico para usar una forma diplomaitica hibrida
y no valiente méaxime teniendo en cuenta la
autoridad de quienes la emiten y la responsa-
bilidad y la importancia del asunto.
S6lo en las “Conclusiones” volvemos a encon-
trar elementos wvaliosos para nuestro tema:
elloz confirman el punto de vista de este tra-
bajo.
Se sefiala alli el cardcter particular de esta en-
sefianza, cardicter que se debe “a la originali-
dad de la Filosofia como rama del saber”
(pag. 195). El fin de la ensefianza es “ense-
fiar a cada uno a pensar por si mismo"”. “La
adquisicién de ciertos conocimientos —agrega—
no estd excluida, pero esti subordinada a la
priictica de la libre reflexion: de este modo
el papel del maestro es guiar al estudiante,
“permitirle asimilar los métodos de reflexion,
ayudarlo a tomar conciencia de los proble-
mas'.
“Esta ensefianza tiende a introducir “el orden
¥ la claridad en los conocimientos previos y a
suscitar la reflexion hicida sobre las diferentes
actividades humanas; tlende al desarrollo de
la personalidad, a la toma de conciencia de los
valores y al cultivo de ]a autonomia personal

EbpucacioN

v del sentido de las responsabilidades implica-
das en el goce de la libertad". Esta enseflanza
permite, finalmente, “adguirir una idea perso-
nal de los grandes problemas que se plantean
al espiritu humano",

Resumiendo las “Conclusiones”, podemos des.
tacar como fines de la enseflanza de la Filo-
sofia, los sigulentes:

I} Dar el sentido de los problemas filoséfi-
cos, conduciendo a una reflexion gue in.
cita y funda la autonomia personal y que
no se satisface con una respuesta suma.
ria a los mas graves problemas.

1I) Dar el sentido de la reflexién tedrica, so-
bre todo de las operaciones del espiritu.

III) Contribuir poderosamente a la unidad de
la cultura general, permitiendo evaluar
la importancia ¥ el lugar de los conoci.
mientos en el edificio del humanismo.

IV) Aclarar y afinar el sentido de los valores
humanos, ¥ fundar su universalidad.
V) Ejercer un efecto positivo sobre la for.

macién del cindadano (sobre todo en una
época en la que la influencia de la pro-
paganda es tan fuerte) contribuyendo a
crear un clima de responsabilidad civica
y de comprensién y tolerancia internacio.
nales. (8¢ resumen aqui los fines reite.
rados y/o dispersos en las pigs. 197 a
204) .

) La ensefianza de la Filosofia en Francia

De los informes presentados a la encuesta de
la UNESCO elegimos los de los profesores
Georges Canguilhem, Armando Rigobello ¥
Giovanni Santinello, que corresponden a la en.
seflanza de la Filosofia en Francia e Italia,
por ser los mas utiles a los fines de este tra.
bajo, dada la semejanza de los planes de estu-
die ¥ sus finalidades en aquellos paises y el
nuestro.

En Francia, como en Italia, la clase de Filoso.
fia es un curso terminal de la ensefanza
cundaria y preparatoria de la segunda parte
del bachillerato en Letras o Ciencias.

“El rasgo mas original de la estructura de
esta ensefianza —dice Santinello— es la exis.
tencia en los liceos ¥ los colegios, estableci.
mientos de ensefianza secundaria, de 3 afios
de estudios consagrados a la Filosofia (clase
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de Filosofia) o comportando obligatoriamente
cursos de Filosofia (clases de MatemaAticas
elementales y de ciencias experimentales). EI
bachille es siempre la sancidon de estudios

coronados mis o menos ampliamente por una

in filosofica”.

iniei.

Es conveniente destacar este Tasgo por cuan.
to, aunque parezca un hecho increible, otros
paises (por ejemplo, Inglaterra, Estados Uni.
dos de Norteamérica) no tienen clases de fi.
losofia en la parte equivalente de su ensefian._
za.,

Luego de repasar algunas opiniones que ha
promovido la encuesta de la UNESCO, trans.
cribe el profesor G. Santinello, junto con el
programa de la clase de Filosofia, las instruc.
ciones que Jo acompafian (parcialmente publi
cadas). De ellas extraeremos los pasajes afi.
nes con nuestro tema.

La nocién de libertad —en el sentido de liber.
tad de juicio— constituye el espiritu de esta
ensefianza “Es en esta clase de Filosofia, se
lee alli donde los alumnos deben hacer el
aprendizaje de la libertad por medio del ejer.
cicio de la libre reflexion, y se podria decir
que es éste el objeto propio ¥ esencial de la
ensefianza” (pag. 119).

“Pero esta libertad comporta,
re.

sin duda, las
'rvas que imponen al profesor su tacto y
su prudencia pedagégica, es decir, en suma, el
respeto que debe a la libertad y a la persona.
lidad naclente del alumno”.

alli,

aconseja “poner la cultura filos6fica

en relacion con los problemas reales que plan.
los
El

tea la vida moral social, econdmica, de
medios en los que le toca vivir al joven".
profesor debe abordar los problemas de

tualidad"”. “Sin negar el hecho de transparen.

tar en las cuestiones litigiosas, sus conclusio.
nes personales, es necesario que no deje Ig.
norar el estado actual de los problemas, las

principales razones invocadas por las doctrinas
que rechace y las opiniones que se imponen a
toda persona de nuestro tiempo”,
acertadamente.

La reflexion al elucidar estos
tes de gue el jover

Se comenta

problemas an-
entre de lleno en la vida,

antes de que pasiones, los prejuicios y los
interes le cieguen definitivamente el juicio
verdadero.

En la Conclusién de las
me asi el

instrucciones se resu.
“Desarrollar

fin de esta ensefianza:

Epucacion

las facultades de reflexién de los jovenes; po.
nerlos en estado y sobre todo, en disposicion
de juzgar mas tarde por si mismos, sin indi.

rencia pero sin dogmatismo, darles sobre el
conjunto de los problemas del pensamiento y
de la accion, puntos de vista que les permitan
integrarse realmente en la sociedad de su tiem.
po ¥ en la humanidad, he aqui cuil es, en el
fondo, la funcion propia del profesor de Filo.
sofia”.

Estas instrucciones que datan de 1925, coin.
ciden, como se ve con el fin ya asignado por
Descartes a estos estudios, con la tesls del
profesor Belot del afio 1902 y ponen de mani_
fiesto, como dice el profesor Santinello, una
larga tradicion, una tradicién de humanismo
que sp mantiene en Italia hasta nuestros dias.
Coinciden también en algunos aspectos con la
ponencia aprobada en la Asamblea de Recto.
res de 1930, a la que ya se ha hecho referen.
cia aqui, sobre todo cuando se destaca la ne.
idad de tener en cuenta la edad de guien
recibe la ensefianza, al insistir sobre la rela.
cién de esta ultima con los problemas del me.
dio ambiente, especialmente en los aspectos
morales, sociales y econfmicos,

D) Aplicacion de los fines, o través de los
diversos cursos

L “Psicologia™

te curso tiene una doble finalidad: a) Ini.
ciar al alumno en el conocimiento de si mismo
¥ de sus distintos procesos psiquicos, ¥ b) dar.
le los elementos necesarios para comprender
otras disciplinas filosoficas, es decir, la
logica, la metafisica, la teoria del conocimiento
¥ la moral,

Por eso escriben la profesora Jeanne Hersch y
el profesor Arturo Beccari, refiriéndose al pro-
grama de 4° afio: “La Psicologia genera] des.
criptiva y tedrica constituye el tema predo.
minante en el programa. Esto significa que
el conocimiento de lo psiquico es el punto de
partida y el fundamento de toda la ulterior
adquisicién de conocimientos filos6ficos (...),
La Psicologia facilitard al adolescente el co.
nocimiento de si mismo; punto de partida so.
cratico, que la experiencia de los educadores
ha confirmado ser el més eficaz para la cul.
tura personal”. (Etudes Pedagogiques, An.
re de L'Instruction Publique en Suisse, Pa._
yot, Lausanne, 1950, pfig. 37.40; y Filosofia e

las

nt
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Sclenza. Delineazione Storica di Sisteme e Pro.
blemi Societd Editrice Internazionale, Torino,
1932).

La efectlva ensefianza de esta disciplina es de
enorme importancia para facilitar el acceso
de los alumnos a su propio yo y lograr con ello
el comienzo de toda formacion personal, de to.
da auténtica cultura. El punto de partida in.
eludible son los hechos psiquicos, como el pro.
grama lo sefiala y muchos profesores io olvi.
dan. No es atiborrando la mente del alumno
con teorias caducas o modernas que éste va a
darse cuenta de su realidad mds inmediata,
sino haciéndole tomar iencia de sus pro.
pios procesos. Hay una dificultad ya recono.
cida en ellos. A los estudiantes les es mucho
més facll comprender los temas de las cien.
clas naturales y exactas, que descubrir su
propia interioridad; por ello el profesor debe
insistir con especial cuidado en el tema_(Ale.
xis Carrel. La incégnita del Hombre).

Aparte del conocimiento de si mismos, debe
ensefiirseles el conocimiento del préjimo. Ya
Eduardo Spranger y Karl Jaspers se quejaban
de que la Psicologia habia perdido el carfcter
de “sabiduria” en el sentido de conocimiento
de si mismo y de los demfs, Se trata de eluei_
dar la propia experiencia y convertirla en con.
ciencia y conocimiento, partiendo desde la sen.
sibilidad hasta llegar al pensamiento, desde los
instintos hasta e] temperamento para culminar
en el cardcter ¥ la personalidad. No se trata
de aprender pseudoleves de memurla.l sino de
captar el sentido de los procesos concretos, Que
los alumnos no hablen de sus proplas viven.
cias como si estuvieran hablando de la geo.
logia de la Luna (?), lo que muy a menudo
ocurre, El momento en que se recibe esta en.
sefianza es ideal: la adolescencia, en la crisis
misma de la pubertad, cuando gl descubrimien.
to del yo se va dando naturalmente, cuando
los procesos surgen con una fuerza y una es.
pontaneidad como jamés se repetiri en el cur.
50 de la vida. (Vietor Mercante, Crisis de la
Pubertad; y Arturo Piga, Adolescencia y Cul.
tura) .

El profesor debe saber aprovechar esta oca.
si6n para que el alumno utilice lo mejor posi.
ble su propia experiencia y los conocimientos
en el momento mismo de la fusion de su per.
sonalidad.

EbucacioN
2 ‘“Liglca"

A través de la ensefianza de la Logica se cum-
ple otro de los fines de la ensefianza secun.
daria, ya que, como vimos en su oportunidad,
ésta tiene entre sus cometidos, ensefar a pen.
sar con claridad y precisibn y, por lo tanto,
segliin la f6rmula que recuerda el profesor Be.
lot, a “formar juicios s6lidos y verdaderos".
Es decir, que la Logica en sus 2 aspectos, el
formal y el metodolégico, perfecciona los fi.
nes arriba expresados. La Logica debe ensefiar
a los alumnos a tomar conciencia del pensa.
miento como instrumento de conocimiento, ya
que ella es también una forma de la toma de
conciencia general que es la Filosofia: es la
toma de conciencia de las formas logicas. Es.
te curso debe desarrollar los hfibitos de pre.
cision mental, ensefiando por un lado a de.
finir los conceptos, ¥ por otro a usarlos ade.
cuadamente. Esta tarea se completa en la par.
te metodologica con la ensefianza de los modos
de establecer y determinar los hechos, los pro.
cesos de] descubrimiento de las layes y la re.
flexion sobre los modos clentificos. Se aprende
asi, la actividad cientifica frente a la realidad
¥ a sus problemas, capacitindose para evitar
los prejuicios y los sofismas. (Charles Singer.
Historia de la Ciencia).

Aqui se debe utilizar e] material que proveen
con abundancia las otras disciplinas que Inte.
gran gl ciclo secundario; en primer lugar, el
que proveen las clencias naturales: Quimica,
Fisica, Biologia; luego las Matemdticas y la
Historia. Todos estos conocimientos concretos
deben constituir el material sobre el que se
ejercite la incipiente reflexién del alumno. Es.
ta necesidad de ejemplificar esti admirable.
mente sada por Edmond Goblot quien ha
escrito: “El ejemplo es util porque actualiza
los juicios virtuales implicados en el concepto
¥ permite captar asi la relacion del pensamien.
to abstracto con lo concreto, de lo sensible con
lo inteligible... Evita que la especulacion pler.
da ple”.

La Logica debe desentrafiar también los fun.
damentos del pensamiento cientifico. Se debe
colocar al alumno en posicion de captar de
nuevo las relaciones establecidas entre los he.
chos y de ser capaz de descubrir nuevas rela.
ciones. De este modo se facilltari, junto con
la reflexion sobre los fundamentos y los mé.
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todos, una amplitud de perspectivas. Asi se
complementa la ensefianza impartida en los
cursos de clencias, cuyos conocimientos adquie.
ren entonces para €] alumno su cabal sentido
filoz6fico. Es decir, que por medio de la refle.
x.6n logica se buscari que conciban, por ejem
plo, no solo una gquimica para farmacéuticos,
sino que vislumbren la posibilidad de ser ellos
m'smos I[nvestigadores cientificos. (L. Geymo.
nat. El Pensamiento Clentifico).

La Légica debe enseflar también los grados
de certeza de los conocimientos y graduar y si.
tuar el valor de los mismos en el sistema gene.
ral de las ciencias (Pascual Jordin. La Fisica
del siglo XX).

3 “Metafisica"

parte centra] de la Filosofia es la Metafi.
¥ es, por lo tanto, en donde aquella alcan.
za =u culminacion. La Metafisica es el camino
real de la Filosofia. Aqui es donde el profesor
debe extremar su cuidado para cumplir con Jos
fines de la ensefianza de su materia, Debe ha.
cer consciente al alumno de la condiciébn hu.
mana; debe situarlo frente al hecho de ser, al
hecho metafisico esencial, segin la clisica for.
mula al “por qué hay que ser en vez de nada’”,
a lo que Dilthey ha llamado “el enigma de la
vida" y Gabriel Marcel “el misterio del ser”.

A partir de alli debe comenzar la reflexion fi.
los6fica, tratando de convertir en la medida
de lo posible, el misterio en problema.

La Metafisica debe dar las llaves de la ense.

fianza de la Filosofia. Aqui juega un papel im.
portante la historia de las doctrinas para ar.
ticular la cabal comprensién de los problemas
¥y de las soluciones propuestas,

En esta parte de la asignatura se enfrenta el
alumno con los grandes problemas, con los
grandes temas de la reflexidén humana; de es.
te contacto va a

resultar su actitud definitiva

frente a la vida, la integracion de su wvision
del mundo.

Comprendemos en este apartado la teoria del
conocimiento, la religion ¥ la moral, tal como
figuran en el programa, debido a su intima
conexion con los grandes problemas y al ca.
ricter de no especializacidn de la ensefianza
secundaria. (Ugo Redano. De Tolomeo a Gali.
leo) .

En resumen: la finalidad de esta rama de la

Epucacion

ensefianza filosofica es hacer tomar contacto
con los problemas y ensefiar el contenido de
las doctrinas, dando los fundamentos del co.
nceimiento filosofico y las diversas soluciones
ensayadas a lo largo de la Historia, haciendo
ver la conexion de la misma con los proble.
mas y con el momento histérico en que fueron
pensadas.

4 Los problemas politicos y sociales

El profesor debe hacer meditar al alumno so-
bre los fendémenos politicos y sociales, apli.
cando la razén a este tipo de realidades. Para
ello utilizard el vasto material histérico —tan.-
to universal] como nacional—, 'mostrando las
lineas generales que a su juicio sigue el pro-
ceso historico y las causas del mismo, desta.
cando la importancia de las ideas sobre dicho
proceso, ejemplificando ]a relacién del pensa-
miento con los grandes movimientos histori-
o8, (Guillermo Izquierdo A., Ensefianza de la
Hstoria II Conferencia Interamericana de
Educacion),

En tiempo de crisis la importancia de la Fi
iosofia para el ser humano como fuerza de
humanizacién es mayor. Aparte de este poder,
la Fisolofia es como lo recuerda Bochenski,
una poderosa fuerza historica. “Basta recor-
dar el asombroso surco abierto por Hegel, pen-
sador tan extemporineo y de tan dificil com-
prensidén. Tanto el fascismo como el nacional-
socialismo ¥y e] comunismo ven él, por modo
igual, al iniciador: encarna una de las poten.
s en trance ahora de cambiar el mundo”.

El profesor debe hacer ver que el orden so-
cial no es inmutable; debe mostrar como el
ser humano, por medio de ]a razén, puede In-
cidir sobre los hechos y modificarlos. Es de-
cir, debe hacer ver a sus alumnos la posibili-
dad de la libertad, en =u aplicacion concreta
a la Historia.

Como parte de la ensefianza dentro de un es-
tado democritico de derecho, la Filosofia de-
be dar los fundamentos filos6ficos de esta
forma de organizacién politica,

Colaborando con el profesor de las materias
especiales (Cultura Civica, Introduccion al
Derecho), se deben aportar y elucidar los
conceptos filosoficopoliticos ¥ su relacién con
las formas institucionales. Una de las mayo-
res carencias de la educacién es dejar a los

c
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alumnos sin fundamentos ideol6gicos para la
v.da civica, desorientados frente a las diver-
sas doctrinas en medio de la crisis de la de-
mocrac.a tradicional.

Es necesario hacerles ver la inmensa distan.
cia que media entre el ideal democritico ins-
titucional y el funcionamiento, de hecho, de
la democracia.

También corresponde mostrar como debe ha-
cerse valer la persona humana en medio de
la sociedad, y como debe situirsela ante los
acontecimientos nacionales y universales,

5 CONCLUSION

Dg acuerdo a todo lo expuesto, surge clara.
mente que los fines de la ensefianza secunda-
ria y los de la ensefianza de la Filosofia coin-
ciden casi totalmente hasta confundirse; gque
en la clase de Filosofia la ensefianza secun.
daria aleanza su culminacién; que aquélla es,
siguiendo la tesis de Belot, la coronacitn de

la misma,
No creemos caer con esta afirmacién en el
defecto tan comun de los especialistas que

piensan gue su materia es la mdas importante,
Por su naturaleza misma, ]a Filosofia ha sido
siempre la culminacién del conocimiento, pues
ella unifica la vision del munde, jerarquiza
los diversos saberes y orienta, por medio de
la ética, la conducta del ser humano.

Una base filoséfica es primordial para la vi-
da misma y para las profssiones universita.
rias. El alumno debe terminar la ensefianza
secundaria en posesion de conceptos funda-
mentales que le permitan plantear con clari-
dad los problemas provisto del acervo ideo-
l6gico que le facilite i comprensién del mun-
do. Para la mayoria de ellos ésta seri la
finica oportunidad en la vida de tomar con-

EpucacioN

tacto con los grandes problemas del ser hu.
mano y del cosmos. El profesor debe tratar
de hacerles sentir el misterio del ser e inten-
tar transformar dicho misterio en problema.
Si estas misiones son esenciales a toda ense-
fianza de la Filosofia, lo son mucho mas en
medios como los nuestros donde la densidad
de cultura es pobre, debido a la ausencia de
una fuerte tradicién histérico-cultural.
La funcion integradora que desempefia la Fi-
losofia es imprescindible; no hay ninguna
otra materia que pueda sustituirla, Es decir,
que tanto en e] aspecto formal como en el
material, esta disciplina culmina este ciclo de
fianza, lo perfeccl ¥ resume en si sus
fines.
Sintetizando las consideraciones anteriormen-
te expuestas, podemos concluir que los fines
de la ensefianza de la Filosofia en nuestra
ensefianza secundaria son los siguientes:
1 Ensefiar a los alumnos los hébitos de preci-
sion mental, el método y las leyes del pensa-
miento, asimismo como el sentido de los con-
ceptos, para que aprendan a plantear correc-
tamente los problemas tanto filoséficos como
de la vida diaria y a juzgar por si mismos,
2 Hacerles tomar ec de los pr
filosoficos y de la condicibn humana y ense-
fiarlez el contenido conceptual de las doctri-
nas mds importantes al respecto.
3 Unificar los conocimientos adquiridos en
las otras disciplinas en una totalidad o vision
coherente del mundo.
4 Situarlos en el mundo ¥ en el momento his-
torico-social.
5 Mostrarles la proyeccion cientifica social y
politica de las doctrinas filostficas y su inci
dencia en la acei6n.
6 Orientar la conducta.
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