Epvcacidnw

Parece necesario, en educacion, cambiar este concepto tradicional del personalis-
mo por uno mais moderno, de culto por el desarrollo del individuo hasta el limite

natural de s

capacidades. Esto es posible de lograrse en un ambiente de liderato

democritico, en el cual se considere al educando como a un ser humano en des-

arrollo, que merece igual respeto, cualquiera sea su condicién social o econdémica.
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LA FORMACION DEL MAGISTERIO SECUNDARIO

ible que si se establece un régimen de prioridades

con los recursos de que se dispone, enfrentar los

os males de nuestro sistema escolar, haya que
5 si

partir por de multincamente: la carrera docente y la

docente con su

magisterio. La
diversificacion de exigencias, funciones, niveles y rem

formacidn de carrer

neracicnes, es la dnica herramienta eficaz para combatir
la escasez de profesores, la falta de interés por la carre-
ra, la frustracién de vocaciones. Si se piensa, solamente,
en el progresivo alejamiento de los varones de las escue-

las de pedagogia y en el aumento de las profesoras en

los liceos de hombres, o en los nomadismos de los

profesores que trabajan en diversos colegios sin arrai-

garse en ninguno, o en la fuga de los mejores hacia acti-

vidades extracscolares, la carrera docente aparece no
como una aspiracién econdmica de cardcter gremial, si-
no como un condicionamiento fundamental en la educa-

cion del alumnado; condicionamiento tan importante

ad de los educandos
a de lucha
de los padres de familia que de los profesores.

er

el desarrollo de la personal
que su exigencia debiera ser mis una bande

Por otra parte, la falta de una carrera docente hace que

la formacién del m:

terio parta herida en su comien-
2. A las escuclas de pedagogia no siempre llegan los
mejores ¥ no escasean los que, fracasadas otras tentati-
vas vocacionales, se acercan a los pedagdgicos como un
mal menor. Afucra quedan, a menudo, muchachos de
verdadera vocacidn que deben ceder el paso a ingenie-

ros 0 médicos frustrados,
Frente a éstos y otros hechos, las escuelas de forma-
cién viven en constante alerta, en constante cambio y
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adecuacidn. Suprimen cursos, AN CUrsos, crean cur-
s05 vespertinos, replantean los criterios de seleccidn y

ete. Ellas no pueden modificar sustancial-

promocién,
mente la realidad, pero tratan de intervenir en ella,
tratar
en Ch
Lo que cabria discutir es si, dentro de la realidad actual
antes, claro esti—, se
podria o no intentar una reforma radical en las escue-
las de formacién, y si se acepta la posibilidad de una
reforma radical, cuales serian los patrones criteriales de
esa reforma,

de algin modo, de paliar —palabra muy usada

— las duras circunstancias,

—que hay que trastornar cuantc

Es evidente que no habrd entre nosotros una verdadera
formaciéon del magisterio mientras no se llegue a las
escuclas tinicas de pedagogia, Sin embargo, y micntras
nica se abre paso, se hace conveniente revi-
sar la formacién del profesorado y en ella, la formacién

la escucla

del magisterio secundario,

En general, la formacidén del magisterio secundario en
Chile es intelectualista y centrada no en la pedagogia
sino en la especialidad. Ademds, las reformas que se
han puesto en prictica —salvo alguna experiencia aisla-
da— suc

n ser un perfeccionamiento, una puesta al dia,
de ese equivocado punto de partida. El titulo que entre-
gan los institutos pedagdgicos sigue siendo el de profesor
pero el que egresa con el
titulo es muchas veces un especialista de las matemti-
cas o de la quimica, el que a falta de otras oportunida-
des profesionales no le queda mis remedio que ensefiar
para ganarse la vida. La propia seleccién de postulantes
se basa en la especialidad. Los profesores de matemiti-

de matem:d

cas o de quimi
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cas o ae historia se eligen entre los postulantes con me-

matemit

icaciones en no

jores ca
entre los que tengan mis interds o mds aptitudes |
nte.

la carrera doc

ayor seriedad a

Algunas escuelas, en un afin por dar
menes de seleccidn de los alumnos, han introduci-

los ex
do ¢l uso de prucbas psicométrica

5 ¥ entrevistas pe

sOna
les, téenicas que dentro de determinados limites son de
utilidad, pero que para d

prever comportamientos

gnosticar vocaciones o para

ite situaciones reales son de

una debilidad y de una pobreza por todos admitidas

Otros creen que la vocacidn al magisterio puede desper
tarse dentro del Pedagdgico, puede pe
perderse; ¥ que la solucién de e

turbarse, puede

e problema esti en el

fortalecimiento y 1sion de un servicio de orientacién
gogia. La presuncidn es vilida

1 efecto,

para los

lumnos de pec

y ¢l remedio es valioso. E

a vocacidn al magis

terio, como toda vocacion, guarda mucho de imprevisi
auces de aparicion y de huida

ble y misterioso

sus

son sorpresivos. Pocas cosas mis adecuad

entonoes,

de var

muchachos y mucha-
chas que requicren una gran claridad en sus proyectos

que un servicio de orientacidn que atienda

maneras ¥ en todos los niveles

vocicionales.

sunto de

Sin embargo, como la orientacién no cs un

consejo ni de téenicas, ni de planes especificos, sino una

accion vital sobre el medio ¥ una adecuacién de las es-
tructuras, no habri en las escu

MACsros una

formacidn de
adecuada orientacidén vocacional mient

15 de

5

los planes de estudio, las actividades y organizacién to-

1 de la escucla no estén centrados en el despertamien-
to, desarrollo y perfeccionamiento de la vocacién al ma-
gisterio, ;Qué puede hacer un Servicio de Orientacidn,
por ejemplo, en el desarrollo de una vocacion al magis-

terio si el ambiente colectivo de la escuela conspira con-

tra esa vocacid

¢Qué puede hacer si las especialida-
des concentran todo ¢l interés de los alumnos, de los

a direccion de la escuela, hasts
exguisito

profesores y de el punto

ile perfeccionarse en los detalles m
tras las asignaturas pedagdgicas se ubican cn Ic
generales”, o ramos de segunda clas
grandes salas, a grandes grupos que no tienen como en-
tender que pueda tener imports
tan masivamente y en tan pobre conexién con su
ci ade

mien-

ramos

, que se dan en

ncia lo que se les da

espe-

:Y¥ qué se puede hacer con las vocaciones
pedagdgicas, no ya por despertarlas o perfeccior
te cuan-

sino por preservarlas del de
mados ramos

ioro o de la mu

do se observ
generales?

clases y la cali

los profesores de los 1
Chile cuesta mucho tocar la calidad de las
d de los profesores udo 1
calidad de las clases y la calidad de los profesores que
se quiere tocar es la de los formadores, la de los maes-
ros a quienes se puede zaherir con acritud
midad, pero a los que hay que tratar con rel

tros de m
en la in

EpuvucacidoN

giosa veneracion cuando se los nombra en piblico. Pero

si se quiere de verdad identificar todos los factores ne-

gativos en la form

ion del profesorado habri que atre-

verse a levantar estos velos sagrados. No serfa raro, en

Lonees, encontiar i ciertos maestros de macstros que no

son sino aburridos expositores de técnicas, o impresio

ites divagaderes, o simplemente abnegados servidores

publicos dispuestos a servir a la Universidad en cual-

qu

v citedra que se les ofrezca. Nunca olvido

aguel
profesor que me decia: “las clases mids tediosas a que
asisti en el Pedagdgico fucron las de Diddctica y justa

mente aquéllas que nos ensenaban como debia hacerse

una buena clase”.

Una primera tarea en una reforma en las escuclas de

pedagogia debiera ser, pues, la seleccion, la formacién
y el perfeccionamiento de su profesorado, prefiriéndose

en la jerarquia de condiciones para llegar a ser formador

de educadores, la capacidad de despertar la vocacion al
magisterio. No miis expositores de material pedagégico
sino macstros enrigquecedores de experiencias, provoca-
dores de crecimi

to interior, del “despertamiento inti
mo"”, como dice Spranger.

Luego, ¢l plan de estudios. No un plan de estudios en
t importanci

de la funcidn pedagdgica esté er

da a ciertas citedras y a ciertas actividades, sino

un plan en que esa importancia se observe en la estruc-

turacién misma de la escuela, en la metodologia de

sus cl en su sistema de evaluacion, Como no hay

una manera real y efectiva de seleccionar a los postulan-

tes, ¥ como por otra parte, dados los vicios de la ense-

fianza media, muchos ;

lumnos llegan a los institutos pe
dagdgicos sin una adecuada orientacién, valdria la pe-

na intentar un Plan de Estudios, en que los dos prime
ion y afianzamiento vocacio-
lidad.

Una estructuracion asi, no sélo permitiria una seleccién

TOS

fios fueran de explo

nal y los siguientes de dedicacidn a una especis

ica bi

il ¥ una orienta-

natural, una formacién pedagd,

cion mis segura hacia las especialidades, sino ademds

acabaria con aquellos que utilizan el pedagdgico como

sala de espera mientras completan su preparacidn para

saltar a otras escuelas.

El plan podria comprender: un primer

fio comin de
formacién pedagdgica general y de exploraci

m - voca-

cional, en que no hubiera asignaturas sino actividades
pedagdgicas, actividades que, dirigidas por profesores

guias y por jefes de grupos, se complementarian con t:

reas de

minario sobre estudios generales —filosofia,
psicologia, sociologia, historia de la cultura u otros— y,

en un tercer plano, con clases de las distintas especiali-

dades, a las que podrian o no asistir los alumnos, y que
nder a los intereses

tendrian como Gnico objeto el de :
e

individuales y

-r alguna continuidad con la pre-

paracién de las humanidades

fi0s NO Serian Cursos comunes, sino

El scgundo v tercer
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cursos de dreas vocacionales. El alumno elegiria dos
15 oportunidades que
er un direa de educa-

cidn cientifica, de educacién social, de educacion fami-

dreas de trabajo de entre las vari

le ofreceria la escuela. Podria

liar, de educacién artisti de educacion lingiistica,

irsele a cada alumno do:

ete. Podria exig ireas completas

O una activie

I dentro de dos dreas elegidas. Lo impor-

tante seria que cada alumno siguiera dos actividades di-

ferentes, tanto para definir con mis claridad sus tend

s vocacionales como para egresar de tercer

o pre-
parado para atender al menos dos actividades de estu-
dio, en el llamado actualmente primer ciclo de Huma-
nidades, periodo que,
del Ciclo de

ramente mis profesores de dreas de estudios que de es-

no largo plazo, formard parte

lucacién General en el cual habria s

pecialidades.

Al final del tercer afio recibirian su titulo de profesor

de Educacidn General, o en nuestra situacién actual, de

profesor de primer Ciclo, con especializacién en un drea,

s actividades. Los titulados en Educacidn

© N una o
General podrian continuar estudios de especialidad pa-

ra titularse de profesores de Educacion Secundaria, o

como se les quiera 11

mi

r a los profesores del llamado
Segundo Ciclo,

En definitiva, cualesquiera que fueran las estructura-
ciones internas «

s estudios, lo verdaderamente im-
portante seria que el primer aiio fuera comin y de
exploracidn vocacional sobre la base de activic
que 1

les miis

asignaturas, que el segundo afio fu
de explorac

un curso
¥y definicién en un drea o en una o dos

actividades, y ¢l tercero, un curso de terminacion de

1

formacién pedagdgica basica y de la especializacién en

un drea o en una o dos actividades. Los cursos siguien-
tes, uno, dos o tres, segin ¢l titulo o grado académico

que se pretendiera, se dedicarian especificamente a ur

especialidad.

Un plan de estudios de este estilo, u otro parecido, per
mitiria

una mis cierta seleccion de postulantes, una

formacién de maestros ¥, al mismo ticmpo,
una preparacion para los caml

adecua

5 que tendrin que
producirse en el sistema escolar, particularmente en la
formacion de profesores para el ciclo de Educacién Ge-
1.

Junto con el P!

ner

1 de Estudios, y sirviéndole de columna
vertebral, deberia hacerse una revision de la Or

citm Escolar en cuanto

si provoca o no una *

EbpucAacidnw

vocacional”, entendiéndose por tal un ambiente de o
va en que los miltiples
rasgos del maestro puedan ser advertidos, desarrollados
fos. Una atmdsfer 1 exige menos
ensefianza desde la citedra y mis desde la prictica en
boratorio, en la bilioteca; no
. como “con el cu
bajo.

le cordialidad, y de inicia

den,

¥ conguists

Vo

ciona

eo, en el
‘frent

Ia sala del li

tantas clases

al curso

diilogo, en seminario, en grupos de tr

Un
hombres de ciencia con quienes villga la pen

atmdsfera vocacional significa maestros auténticos,
haberse
adultez, de interio-
cia v de alegria
los que la juventud se sienta libremente crecer, Atmos-
fe

personas y a las idea

encontrado, ejemplares humanos d

ridad, de imaginacidn, de a ante

a vocacional sig

ifica la vivencia real del respeto a las
; no las declaracione:

de principios
después de cada atropello, sino la vivencia real, es decir,
la buisqueda tenaz, por parte de toda la comunidad de
alumnos y profesores, de los valores que permiten a los

hombres vivir con los hombres y organizarse como hom-

bres. Atmdsfera vocacional supone, para los estuc

la conquista personal ¢
Tidia
miis profundo e inalienable por la vic

= todos los aprendi.

tacion de la plur

d de visiones del mundo, el respeto

s honda a su tiempo y a su pueblo.

Conseguir esta atmdsfera no es trabajo ficil ni mision
de un dia, pero tampoco es una meta lej Mucho
menos es una exigencia postergable, Es una tarea posible
zable que

e inap
llev

se encuentran, si se los bus

solo requiere visidn y firmeza pars

rla a cabo. Y hombres capaces de llevarla a efecto
cen todos los liceos del

pa
Todo lo dicho, no significa desconocer los esfu
singulares que en algunas escuelas se estin haciendo.
Significa no estar satisfecho con ellos, significa no tener
paciencia par iempo. Por sobre todo, sig-
nifica culpar de la inadecuada formacién de nuestro
magisterio secundario

05

espe

1l errado enfoque de la organiza-
cidn escolar y de los planes de estudio de las escuelas de
pedagog

su reemplazo, proponemos un Plan y una organiza-
cibn escolar que con las variantes que se quiera, ponga
gogica comin y una ex-
vocacional, continie con una formacion y
lizacidn por dreas y acabe con definiciones en
una especialidad con diferencias de grados y niveles.

en la base una formacion ped.

acion

plo

espec
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