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PROBLEMAS DE LA PREPARACION DEL PROFESORADO DE

Un gran rotativo publicé recientemente una noticia
sobre los esfuerzos que se llevan a cabo en la Univer-
sidad de Marburgo para reorganizar los estudios de
ciencias para los futuros profesores de secundaria.
tamano dice lacénicamente: “En
ocho semestres”. Estas tres palabras que aparentemente

El titular a gran

dicen tan poco son el motivo conjunto tras el que se
mueve una especie de férmula migica hacia la que
concurren todos los esfuerzos en pro de la reforma de
los estudios. Las proposiciones de Marburgo, concebi-
das antes de las ultimas recomendaciones del
Consejo Cientifico para reorganizar todas las carreras
y tendientes a lo mismo, se basan sin lugar a dudas
en el deseo de establecer lo que duran realmente las
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carreras de ciencias —de 6 a 7 anos— con lo calculado
en la ordenaciéon de los exdmenes —8 semestres, o sea,
4 afos. Otro asunto de no menor importancia de los
iniciadores de la reforma, catedrdticos de las corres-
pondientes asignaturas, es la formacién de los profe-
sores de ciencias para la ensefanza secundaria, para
complementar la tarea que ésta requiere. La forma
de hacer todo esto sin que descienda el nivel acadé-
mico y sin que estos futuros profesores tengan que
cargar con el sambenito de “universitarios de via es-
trecha”, es la preocupacién mds seria de las univer-
sidades por una parte y de la administracién por la
otra. Estas preocupaciones pueden comprenderse en su
totalidad sélo si se conocen algunos hechos que carac-
terizan la situaciéon actual y el desarrollo hacia el
futuro.

La formacion de hoy

L.a formaciéon de todo el profesorado tiene lugar den-
tro de los planes de examenes oficiales, que evitan
influir en el contenido de las carreras. Para estos pla-
nes se tienen en cuenta determinados principios, re-
conocidos por todos los responsables de la ensenanza
y que descansan en los Acuerdos de las Conferencias
de Ministros de Educacién. Seguin éstos, los profesores
de ciencias pueden elegir normalmente entre matema-
ticas y otra asignatura de ciencias o bien entre 3 de
las llamadas “asignaturas cortas”, por ejemplo fisica,
quimica y biologia o bien fisica, quimica y gimnasia.
La carrera, que debe abarcar ademas disciplinas pe-
dagdgicas o filosoficas, dura un minimo de 4 afos y
termina con un primer examen oficial. Después de
los estudios universitarios hay que realizar un servj-
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cio de practicas pedagogicas preparatorias de 2 anos
de duracién, al final de las cuales tiene lugar el se-
gundo examen oficial y el comienzo en el desempefio
del cargo.

Partiendo de las exigencias minimas, se muestra ya que
la carrera es larga. La preparacién total es de 19 afios:
13 afios hasta el bachillerato, 4 afios de universidad y
2 de practica. A menudo hay que incluir, ademis, el
servicio militar, que dura un minimo de afio y medio.
Si teéricamente el joven profesor entra d ejercer su
cargo despué¢s de 6 anos de carrera, practicamente lo
hace después de 8 afios y no rara vez después de 9, por-
que apenas se da el caso de que el primer examen ofi-
cial se dé realmente después de los 4 afios universitarios,
Las razones por las que la carrera dura tanto son en
parte las mismas que rigen para los estudiantes de
otras Facultades: carreras llevadas a cabo poco siste-
miticamente y sin adecuada direccién, mal aprovecha-
miento de los tiempos libres fuera de las horas de
clase, coordinacién insuficiente de las actividades do-
centes dentro del curso, exceso de materia, y miedo
ante el examen, por citar sélo algunas de ellas. Ade-
mas, para esta carrera de profesorado se dan otros
problemas especificos: en contraposicién con las ramas
de letras, los de ciencias requieren de laboratorios,
aparatos de experimentacion; en una palabra, lugares
fijos de trabajo. Pero precisamente de esto existe una
gran falta, lo que conduce a menudo a un retraso en
los estudios.

A diferencia de lo que ocurre con las ramas de letras,
los estudiantes de ciencias cuentan con la posibilidad
de aplicar sus conocimientos en la industria. Muchos
de ellos prefieren hacerlo asi en lugar de prestar ser-
vicios en el colegio de secundaria, cosa para la cual la
razén econémica no tiene que ser necesariamente el
factor decisivo. Por todo esto, se deja pasar el tiempo
antes que el egresado se decida definitivamente por la
docencia o por la actividad cientifica dentro de la in-
vestigacion en la industria. Esto supone siempre un
par de cursos. En realidad, no hay pocos casos en los
que un profesor de ciencias, recién terminada la ca-
rrera, pase a la industria y demuestre con éxito los
conocimientos adquiridos.

Finalmente, el desarrollo dindmico de la ciencia mo-
derna, que trata de incorporar nuevos campos anejos
de los planes de estudios y de exiamenes, no deja de
influir en la duracién de la carrera.

El “Philosophikum”, nombre que tiene un determi-
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nado examen obligatorio, puede constituir para mu-
chos cientificos —como un “elemento extrafio”— un
retraso para la carrera, mayor que para los de las
ramas de letras. Frecuentemente los criticos exigen,
por tanto, que aqué¢l se suprima, o al menos que no
coincida con el primer examen oficial. (Actualmente,
el “Philosophikum” se da normalmente después del
sexto semestre y tiene casi el caricter de un examen
intermedio) .

Finalmente, la exigencia de tener que estudiar tres
disciplinas en caso de que no se encuentren las ma-
temadticas en la carrera es motivo de una critica casi
undnime, si bien no hay que olvidar que la posibi-
lidad de facilitar la incorporacién del profesor al co-
legio juega un papel no despreciable

La falta de profesores

El problema de la formacién del profesorado, ya de
por si bastante duro, se acentiia peligrosamente por la
falta de profesores, que hoy en dia es de consideracién
y que en el futuro sera probablemente amenazadora,
en las especialidades de matemdticas y ciencias, sobre
todo en biologia. Segin una investigacién privada,
que esti basada sin embargo en datos oficiales, hay
que constatar lo siguiente:

“El dilema particular que deberda enfrentar la ense-
nanza secundaria en los afios proximos, es el fuerte
retroceso en la cifra de nuevas promociones de las
ramas matemaiticas-cientificas. El nimero de profeso-
res de letras aumentard hasta 1970/71 en unos 12.000
y el de matemditicas-ciencias sélo en 2.000. En la Re-
publica Federal faltardn segin esto 4.620 profesores
de este 1ltimo grupo, ya que la necesidad de los mis-
mos se cifra en 16.000” (Kramer/Heckel: La falta
de profesores en la ensefianza secundaria en la Re-
publica Federal, 1964, pigina 5).

El ejemplo comunicado por un Ministro de Educa-
cion ante su Parlamento es muy demostrativo:

“De cada 100 horas de clase de los planes de estudio
de secundaria corresponde 12,8 horas a las matemi-
ticas. De cada 100 profesores que acaben la carrera
pertenecen s6lo 7,2 a esta especialidad”.

(Storz, Ministro de Educacién de Baden-Wurtemberg,
ante el Parlamento, el 19 de marzo de 1964).

Estas citas, que podrian prolongarse a voluntad, mues-
tran que el problema de la falta de profesores en las
ramas de ciencias suponen sélo un problema especial
dentro de la falta general, pero frente a la significa-
cién de las ciencias y la técnica es de singular grave-
dad, punto reconocido y estudiado estadisticamente.
También se estd de acuerdo en que entre la falta de
profesores y los planes de estudio de sus carreras exis-
te una determijnada relacion, Las opiniones divergen
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en el momento de juzgar el papel de la ensefianza
secundaria para reclutar futuros profesores de la mis-
ma por una parte, asi como el modo en que deben
desarrollarse las carreras de los futuros profesores en
relacién con las necesidades de los futuros cientificos.

Circulos universitarios e industriales ven el origen del
evidente retroceso del interés por emprender carreras
de ciencias, en que los colegios de secundaria alema-
nes ofrecen demasiado poca ensefianza de ciencias den-
tro de sus planes de estudio, citindose al extranjero
como ejemplo, cosa que se hace tan a menudo cuan-
do se habla de problemas de ensefianza. Sin embargo,
una reciente investigacién comparativa ha demostrado
que la ensefanza secundaria alemana se encuentra a
la cabeza respecto al porcentaje de la ensefianza de
ciencias. Cabria preguntarse, sin embargo, si esta en-
seianza no debiera comenzar antes, es decir, si no
despertarse el interés de la juventud en la
su desarrollo que se caracteriza por un espi-
ritu mds moldeable.

debiera
fase de

Existen suposiciones fundamentadas de que la larga
duraciéon de las carreras de ciencias, bien sean dirigi-
das a la profesiéon del cientifico o del profesor, asus-
ta a muchos. A este respecto, la cuestiéon bdsica reside
en la alternativa de dar un cardcter especial a la ca-
rrera del profesorado de secundaria, con la consiguien-
te reduccion de las exigencias de ciencias y la reduc-
cion de la misma, o bien la reorganizaciébn general
de las carreras de ciencias y matemadticas, con el man-
tenimiento del standard cientifico de los futuros pro-
fesores o investigadores y reduccion simultinea de la
carrera en algunos cursos. La segunda alternativa
tendria la decisiva ventaja psicolégica y prdctica de
evitar la discriminacién del futuro profesor, asi como
la garantia de que el colegio de secundaria contaria
con un personal calificado, tal como wurgentemente
precisa el grado superior del bachillerato, que se ha
reformado y que trabajard en plan de tutorias; profe-
sores que estarian también en condiciones de trans-
mitir a sus alumnos el entusiasmo por la ciencia, para
animarlos a emprender estos estudios, de los cuales
faltan hoy tantos titulados. Un prominente matema-
tico alemdn, con grandes merecimientos por su labor
en pro de la colaboracion entre el colegio de secun-
daria y la universidad, para conseguir un buen pro-
fesofado, ha dicho a este respecto: “El interés de un
alumno despierto por la ciencia, no aparece automa-
ticamente. A menudo es el profesor el encargado de
hacer que se produzca. En este sentido, no importa
tanto su formacién pedagégica como su propia perso-
nalidad. La pregunta es si el profesor vive la ciencia
o si se limita a explicar lo que ha aprendido. Esta
es la cuestion decisiva”,



Lo que se proyecia

Todas las propuestas parten de que la carrera debe
basarse en dos disciplinas. La Facultad de Marburgo
llega incluso a proponer determinadas combinaciones
como las mas adecuadas: Matematicas/Fisica, o Fisica/
Quimica, o Quimica/Biologia, o Biologia /Geografia.

Los universitarios de Marburgo —que tal vez sean
auténticos pioneros para las demais universidades—
cuentan con un plan de estudios para cada carrera.
La cifra de clases semanales y el ritmo del curso se
han hecho de tal modo que queda un espacio libre
para cada segunda especialidad, asi como para las
necesarias clases pedagégicas o filosoficas y para los
actos académicos de cardcter general. Se espera, sin
embargo, del estudiante, que haga un examen inter-
medio después del cuarto semestre; asi como va ahora,
segun los “antiguos” planes de estudio de las carreras
de ciencias, puede irse a examen intermedio después
del cuarto semestre (pero que en la prdctica se hace
mucho después) . Los estudios que siguen a este exa-
men continuan orientindose a lo que se exige en el
examen final, pero tienen un cardcter mds liberal y
subrayan en su metodologia el espiritu creciente en
el trabajo cientifico independiente.

El plan de estudios para los estudiantes de pedago-
gia esti acoplado a las necesidades especiales del co-
legio de secundaria. Pero no por ello es mds bajo
que el del licenciado, que pone término a su ca-
rrera con un diploma. Uno de los catedrdticos de

Marburgo, refiriéndose a la quimica, dice lo si-
guiente:
“El profesor de secundaria... tiene que saber vy

aprender a la vez mas y menos que el licenciado
en quimica. En primer lugar, tiene que dominar,
naturalmente. los fundamentos de su especialidad.
Pero tiene que conocer ademds determinados cam-
pos limitrofes y saber las relaciones de su especia-
lidad con otras asi como con nuestro mundo. Tam-
bién es necesario un determinado conocimiento his-
térico. Su tarea en el colegio es ensefiar quimica
como asignatura formativa y no la creacion de “pe-
queinios quimicos”.”

En una palabra: el futuro profesor debe dar mas
amplitud a su carrera y el futuro investigador in-
dustrial debe especializarla y profundizarla. Con el
fin de que esta amplitud no quede en superficiali-
dades, el trabajo de examen final debe comenzarse
a tiempo —el estudiante debe contar al menos con
un afio para desarrollarlo— debiendo constituir a
la vez una auténtica labor de investigacion, si bien
referida a un problema especial y que pueda abar-
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carse en forma. Un trabajo tal debe permitir una
ampliacién hasta una tesis de licenciatura o incluso
de doctorado. De este enfrentamiento con una tarea
de investigacion se espera ademds otro ¢éxito, la
introduccion del estudiante en el campo de la propia
iniciativa y del entusiasmo del descubridor, asi como
el reconocimiento de que, poseyendo una base fun-
damentada, podrdn abordarse en el futuro, durante
la actividad docente, problemas cientificos. Esta
convicciéon serfa el mejor camino para que se pres-
cinda de la tendencia a aprender literalmente todo
antes de presentarse a examen, tarea ilusoria por
otra parte.

Esta nueva postura ante la carrera, precisa, natu-
ralmente, no s6lo de un cambio de mentalidad en el
estudiantado, sino que depende ampdiamente del
cambio en la ensefianza de los catedriticos y en el
modo de realizar los examenes, y tal vez, incluso
de los planes oficiales de los mismos. Como ocurre
en tantos otros campos, también aqui ha llegado
el momento de convencerse de que durante la ca-
rrera no puede lograrse la perfeccion. Lo interesante
es estar al dia, durante la vida profesional, median-
te un perfeccionamiento permanente Yy esto €S lo
que quiere establecerse en los planes de la Univer-
sidad de Marburgo.

De este modo, por parte universitaria— o al menos
de algunas Facultades— se estd en el mejor camino
para que la carrera de profesor secundario sea prac-
tica y mds breve, cosa por otra parte que coincide
con lo propuesto por la Conferencia de Ministros de
Educacién. También en las carreras de licenciatura
existen planes de estudio recomendados, sobre todo
en las escuelas técnicas superiores, pero las carreras
duran demasiado, sobre todo la de quimica. Si se
diera un “tijeretazo” en las carreras de ciencias
seria, sin duda, a favor del problema mencionado,
ante la falta de nuevas promociones, alejdndose si-
multineamente el peligro de una discriminacién de
los estudiantes de pedagogia de las ramas de cien-
cias. El Consejo Cientifico ha recomendado recien-
temente la introduccién de carreras de cuatro anos
de duracién para la gran mayoria, a fin de alcanzar
la madurez profesional, elabordndose para ello
nuevos planes de estudio y de exdmenes. Esta pro-
posicion aprobada por la Conferencia de Rectores
de la Alemania Occidental, serd considerada, en
primer lugar, por las reuniones de Facultad y con
ello por los representantes de todas las universidades.
Después de los animosos propésitos demostrados por
algunas Facultades, es de esperar que también surja
de los catedraticos la disposicién para poner en mar-
cha la reduccién de las carreras. De este modo, los
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esfuerzos para dar un nuevo aspecto a la formacién
del profesorado podrin coordinarse con las carreras,
de manera que con la debida consideracién a cada
profesion, se mantenga el cariacter cientifico de todas
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ellas. Esta tarea podria conseguirse mediante un
intimo contacto entre el colegio de secundaria y la
universidad, entre otras cosas en favor del perfec-

cionamiento posterior del pedagogo.

DATOS SOBRE ELL. ANALFABETISMO EN 19 PAISES DE AMERICA

NOTA DE LA REDACCION: Los datos consignados aqui, han sido
reproducidos y extractados de un articulo publicado en la revis-
ta argentina “‘El Monitor’” (N¢ 940, julio de 1966) y firmado
por C. A. Campobassi. Como se habra reparado, no se consi-
deran aqui datos sobre el estado de alfabetizacién de Cuba.

Podemos interpretar esta omisién de acuerdo a los fines especi-
ficos de dicho articulo, el analfabetismo, ya que segun las au-
toridades cubanas, a partir de 1963, afo en que se cumplié
la mds importante etapa de la Campana de Alfabetizacién, el
analfabetismo fue erradicado de Cuba, reduciéndose sélo a casos
de imposibilidad mental de recibir conocimientos elementales, y

alcanzando en la poblacién de 14 anos y mas un porcentaje
muy menor al 195,

La Redaccién del Boletin ha considerado necesario hacer esta
advertencia a sus lectores, y como en otras oportunidades en
que se han reproducido estadisticas internacionales, invita a los
organismos responsables de cada pais a hacer los alcances o co-
rrecciones que procedan, en el entendido de que el Boletin
de la Universidad de Chile los publicara.

Referencias al cuadro estadistico

Argentina. Censo Nacional del afo 1960: poblacién
de 14 anos y mds 14.200.000 hab. Analfabetos dentro
de ese grupo de edades: 1.220.000 personas; esta
cifra representa el 8,69]. Desglosando este dato, obser-
vamos que los varones representan el 7,59, y las mu-
jeres el 9,79,; con respecto a la nacionalidad, son
argentinos analfabetos el 7,679, y extranjeros el 13,69.
Pero un dato interesante que comprueba la dismi-
nucion del déficit de la escuela primaria argentina
es el siguiente: entre los 14 y los 29 afios solamente
son analfabetos el 5,149,; entre los 30 y los 49 aiios,
el porcentaje aumenta al 79, y de los 50 afios y
mis, el porcentaje se eleva a 15,69,. En el Censo Na-
cional de 1869, la Republica Argentina tenia el 787,
de su poblacién analfabeta.

Bolivia. “En lineas muy generales y atin sin contar con
datos fidedignos, desde el censo de 1950, se estima
que en las zonas rurales el porcentaje de analfabetos
oscila entre el 66 y 849, existiendo dreas alejadas de
las poblaciones donde alcanza hasta un 909,”. (Infor-
me a la Conferencia de Chile, 1962, pdg. 18). El dato
consignado en el cuadro corresponde al censo del afio
1950. Segun las estimaciones correspondientes al

Anos de la % de
Pais informaciéon analfabetos
Argentina 1960 8,6
Bolivia 1950 67,9
Brasil 1963 50,5
Colombia 1963 372
Costa Rica 1963 16,0
Chile 1960 16,2
Ecuador 1962 42.0
El Salvador 1961 51,9
Guatemala 1950 70,6
Haiti 1950 90,0
Honduras 1961 53,1
México 1962 37,8
Nicaragua 1963 61,0
Panama 1963 22,0
Paraguay 1950 34,2
Perti 1961 39,7
Republica Dominicana 1956 41,1
Uruguay 1965 9.6
Venezuela 1964 13,0

ano 1960, el déficit de la escuela primaria boliviana
alcanza a un 559, aproximadamente, es decir, existe
un importante sector de la poblacién en edad escolar

que no recibe los beneficios de la educacion.

Brasil. “En Brasil tenemos un 50,69, de la poblacién
de mids de 15 afios constituidos en analfabetos”. (In-
forme a la Conferencia de Bogotd, 1963, pdg. 5). La
poblacién iletrada se calcula en
unos 28.000.000 de habitantes.

aproximadamente

Colombia. “El analfabetismo en el pais se ha calcu-
lado para 1963 en 379, para la poblacién de 15 afios
y mds. No es posible obtener por el momento dato
mas preciso ya que el ultimo censo data de 1951”.
(Informe Especial del Ministerio de Educacién de Co-
lombia, mayo de 1964) . Sobre una poblacién total de
15 anos y mas de 8.691.000, existen 3.207.000 analfabe-
tos (estimacién al 5 de julio de 1963) .

Costa Rica. “El indice de analfabetismo en las zonas
urbanas es de sélo 7,39, y de un 219, para todo el
pais”. (Banco Interamericano de Desarrollo, tercer in-
forme anual, 1963, pdg. 219). Un informe de la oEA
indica un 169, de acuerdo con el censo del 14 de abril
de 1963. (“América en cifras”, 1963) .
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